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InTRODUGAO

Os trabalhos de Santos (2010) e de Santos e Fachin-Teran {2011)? pontuam algumas
relagdes problematicas entre o trabatho pedagégico dos docentes de ciéncias da escola ba-
sica e a formacéao inicial na licenciatura para o ensino de ciéncias no contetido de Zoologia:

Pedagogos ndo possuem os conhecimentos relacionados a cién-
cias nasua formagao, isto causa afastamento do didlogo sobre
possibilidades pedagdgicas, relaciona ao planejamento das aulas
de Ciéncias que é realizado em estrutura de controle dos conte-
Gdos, na qual existe auséncia de qualquer aspecto de utilizaggo
de teorizacdo sobre a pratica a sua docéncia, tornando o plane-
jamento um documento burocratico que ndo reflete a pratica de
acOes pedagodgicas, mas refletem a continuidade de contelidos e
praticas em sala, no qual é normalmente voltada a atividade em
equipe, exposi¢cdo e as vezes demonstracdo e visitas em espagos
nao-formais (para alguns professores).

A dissociagdo do contelido da disciplina universitaria ao oficio do-
cente e a falta de teorizagdo formal pedagogica no oficioc docente
confribui para a falta de métodos de ensino, e de integrag&o entre
pedagogos e professores de Ciéncias na construgdo das aulas.
Relacionam-se para que o contelido ensinado seja predominan-
temente sobre estruturas morfofisiologicas e doencas relaciona-
das a zoonoses, assuntos de referencia principais do livro texto.

! Trabalho apresentado no | Simpésio de Educacioc em Ciéncias na Amazédnia - | SECAM. Manaus,
20 a 23 de setembro de 201 1.

2 Os textos: a) Perfis e coricepcdes relacionadas 2 disciplina de ciéncias naturais sobre o ensino de
zoologia dos profissionais do ensino fundamental em Manaus-Amazonas, Brasil, e; b) Conhecimentos
tedricos para a docéncia no ensino de zoologia em licenciaturas de ciéncias em Manaus/AM,
aprovados no XX Encontro de Pesquisa Educacional Norte Nordeste (201 1).
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Apesar de que a maioria tenha dito que relaciona o conteGdo a
ecologia e evolugdo, ndo parece ser a feoria norteadora, pois no
contedido é pouco enfatizadg, impedindo.uma maigr contextualiza-
¢80 desses assuntos.

Escolas ndo possuem espaco que-favoregam o ensino de zoologia
na concepgéo de pedagogos e professores de ciéncias, possuindo:
a) recursos escassos cu no-havendo materiais especificos para o
ensing; b) laboratdrio voltado para matérias como a Fisica, Quimica
e modelos do corpo humano, ndao havendo matérias para outras ci-
éncias da Biologia, sendo por tanto ndo apropriado para o Ensing
deZoologia; ¢) o'livro didatico & aprovado pela-maioria dos profes-
sores, com a ressalva que normalmente nao traz animais regionais;
assim sendo necessarias outras fontes refacionado as habifidades
profissionais, nas seguintes caréncias na formagio: i) auséncias de
metodologias:mais diversificada de ensino; i) falta de praticas em
espacos ndo formais; i) dificuldade de uso do laboratorio por treina-
mento, material e tempo de preparo das aulas; iv) ha uma desvalori-
zacdo da pesquisa em ensino em relagdo a pesquisa convencional,
pois as suas raizes ontologicas s&o o proprio nicho de atividade e &
fora da universidade, para um profissional que teve a sua formagao
com pesquisa na universidade (SANTOS, 2010, p. 160-161).

Os problemas supramencionados perpassam principalmente a falta de teorizacéo
da prética pedagdgica® do licenciando, o qual ird, posteriormente, assumir a docéncia
escolar e reproduzir a escassez de propostas de ensino. Assim, ¢ problema inicia-se na
licenciatura.

Acreditamos que na formacao do licenciado deve-se promover o papel de agente
de mudancas da realidade. Uma das formas de alcangar esse objetivo é por meic das
construcoes de propostas para o ensino, que ndo deve se prender ao “transmissionismo”
de conteddo (DEMO, 2008). Portanto, é necessario que o licenciando perceba que a cons-
trucao de uma proposta de ensino possui uma consisténcia interna, relacionando a uma
teorizacéo pedagbgica sobre o que planeja fazer.

- Assim, neste ensaio, procurou-se elaborar uma proposta de reflexo teérica dos con-
telidos pedagdgicos para que os licenciandos possam compreender as ligacdes do processo
pedagdgico. A esta proposta denominamos Perfil Pedagogico do licenciando/docente, isto
€, um instrumento para que possa se avaliar enquanto docente na aplicagéo da proposta de
ensino pela sua pratica, e ndo somente por resultados das avaliacdes dos discentes.

? Neste ‘estudo, as teorias educacionais estio relacionadas ao processo - ensino-aprendizagem - nos
contexto social, econdmico e escolar. Sendo que nio sao. teorias da aprendizagem, pois normalmente
estas ultimas sdo de cunho psicologico ‘ou. cognitivo em rela¢io a0 sujeito aprendiz. Tal distincio o
realizada por Libdrieo e Pimenta (1999). Mas ambas sio fundamentais para realizar a contextualizacio
pedagégica de algum contetido instrucional a ser ensinado na prética da teorizacio pedagdgica.
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Percebe-se através da Legislacéo de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
- {BRASIL, 1996) e dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL,
'1998) que a aprendizagem escolar objetiva a formagao do cidadao critico e para o mundo
do trabalho. Para isso, devem ocorrer intervengdes ndo meditadas sobre as consequén-
cias possiveis do processo pedagadgico escolhido. Tais acdes séo, em geral, ndo funda-
mentadas teoricamente e se realizam a partir das experiéncias docentes anteriores ou de
outras enquanto aluno; isso provoca o efeito contrario, justamente por sua pobre teoriza-
¢cao pedagdgica. Em vez de formar um cidadéo critico, ativo e envolvido na sociedade, o
professor condiciona o estudante a transmisséo, formando um estudante passivo e inerte
ao contexto. ‘ ‘
Compreendemos que os licenciados de Ciéncias tendem ao transmissionismo de-
vido a0 contato com & estrutura epistemolégica positivista do conhecimento biolégico
cientifico, desta forma o saber da especializacdo ocupa um espaco maior do que o saber
docente e sua problematizagéo/teorizacao. Nao é necessariamente danosa uma teorizacao
subjetiva e tacita do processo ensino-aprendizagem, mas depende da estrutura de pensa-
mento que é concebido, podendo, dessa forma, ser melhor desenvolvido e fundamentado.
Neste sentido, compreendemos que ocorre em parte a reproducdo do conheci-
mento cientifico que se aprende na licenciatura nas salas de aulas do Ensino Basico. E
possivel gue o contelido a ser ensinado esteja ainda formatado nos moldes epistemologi-
co e metodolégico da disciplina universitaria que se aprendeu (ZIMMERMANN; BERTANI,
2003), ocorrendo um obstaculo epistemolégico quando se tenta transferi-lo/converté-lo do
conhecimento cientifico para o campo do Ensino de Ciéncias (BACHELARD, 1996).
Assim, ndo basta que o licenciando seja consciente de que sua pratica pedago-
gica esta arraigada em pressupostos da disciplina cientifica em que aprendeu, mas deve
estar vigilante sobre quais elementos esta preso na pratica universitaria aprendida na
concepgao epistemoldgica de origem, reproduzida na disciplina, para critica-las e muda-
-las. Questiona-se: Como o licenciando pode trazer a superficie tais fundamentos? Como
percebera que realiza uma repeticdo? Como podera visualizé-los para muda-los?
Para tentar refletir sobre essas perguntas, vamos apresentar alguns modelos de
“perfis de conceitualizagéo” utilizados na Educacao em Ciéncias, depois relacionaremos
a nossa forma de organizar um empreendimento de ensino-aprendizagem para situar as
bases que podem ser analisadas nesse processo, e por fim, a partir dessas bases de-
senvolveremos o Perfil Pedagdgico como proposta para discusséo e problematizacéo do
material aprendido em relagdo ao material a ser ensinado.

1-TipoS DE PERFIS DE CONCEITUALIZAGRO PARA A CiENCIA E 0 Ensino

0 primeiro perfil é o de Bachelard (1979) que, no livro A filosofia do néo, discute
sobre as variedades de compreensdes sobre um conceito em diversas teorias, analisando
especificamente os elementos da concepgdo psicolégica da Ciéncia e sua classificacao
na Filosofia da Ciéncia. Ele percebeu a fragmentagéo de um conceito em categorias di-
ferentes de abstracdo e afirma que isso ndo esté claro ao individuo que “conceitualiza”.
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Dessa forma, envolve as concepgdes de um conceito numa classificagdo que distribui
em escolas filoséficas desde a estrutura animista até a ultrarracionalista (sendo que o
racionalismo é tratado com vigiléncia do a priori como a posteriori). Construindo um “Per-
fil Epistemoldgico” sobre um determinado conceito no seu fundamento filoséfico para o
individuo, podendo haver elementos da compreensdo dessa concepeao em predominan-
cia em uma determinada categoria (escola filoséfica). Compreendem-se as categorias
filoséficas como: a) o animismo & a convicgao ligada a forgas na natureza espiritual; b)
o realisma ingénuo é a compreenséo somente do sensivel; c) o empirismo relaciona-se -
ao conhecimento material palpavel apreendido pelos sentidos e por instrumentos; e d) o
realismo se estrutura em termos abstratos de critérios e relacoes, seja ele classico ou
mesmo dialético (discursivo). :

0 segundo modelo é de Viau et al. (2008), o qual compreende que o perfil epis-
temoldgico pode passar por um processo de transferéncia epistemoldgica de um mode-
lo didético analégico. Toma-se como referéncia que uma determinada teoria pode ser
modelada, e nesta “modelizacéo” os conceitos so intrinsecos e podem ser distinguidos
por analogia. A cada conceito pode ser atribuido uma estrutura didatica {dramatizacao,
imagem, metéfora, analogia, etc.). Isto é, realizando uma relagdo com o modelo de Ba-
chelard do perfil epistemoldgico, no qual um conceito especifico pode conter elementos
animistas, realistas, empiristas e racionalistas, pode ser efetivada a transferéncia epis-
temoldgica dos seus pressupostos analogamente em um modelo didético da teoria para
formacao cientifica. :

0 terceiro modelo, de Mortimer (2000), denomina perfil conceitual “a idéia de que
um dnico conceito pode ter diferentes zonas que corresponde a diferentes maneiras de
ver, representar e significar o mundo, e séo usadas pelas pessoas em contextos diferen-
ciados” (COUTINHO et al, 2007, p. 115). Isto pode refletir a ndo possibilidade da mudanca
conceitual completa, pois Mortimer acredita que nao existe desligamento total de concei-
tos antigos aprendidos e depois substituidos por conceitos que melhor representam a rea-
lidade, somente existe o uso contextualizado daquele conceito. Este modelo foi idealizado
para atividade de Ensino de Ciéncias. ‘ ~

Assim, exemplificando, uma pratica pedag6gica pode refletir, no processo de en-
sino diretivo de uma teoria cientifica, um perfil epistemoldgico analdgico para formacéo
cientifica tal qual ele seja ou um perfil conceitual, o qual se limite a analisar o conceito,
no qual ndo haja mudanca conceitual completa, mas apropriacéo de sentido e significado
para dado contexto. Mesmo pressupondo que o conhecimento cientifico seja universal, o
emprego desse conhecimento deve ser ressignificado. Desta forma, é necessério refletir
sobre o conhecimento cientifico para o contexto escolar e os perfis possiveis de pensa-
mentos para 0 ensino. g

2 0 PARADIGMA DO CONHECIMENTO CIENTIFICO E A EDUCAGAO ESCOLAR

Pode-se requerer que o ensino tenha os pré-requisitos cientificos para uma supos-
ta universalidade do conhecimento, com tais caracteristicas: fético, especializado, claro
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e preciso, comunicavel, verificavel, metddico, sistematico, geral, legislador, explicativo,
preditivo e aberto {(BUNGE apud ABRUNHOSA, 2004). No qual também haja objetividade
(ou melhor, intersubjetividade), positive, operativo, racional, reversivel e autbnomo (SEL-
VEGH, 1957).

No entanto, objetiva-se o ensino para aqueles sujeitos nao cientistas, questiona-
-se, como conceber tal conhecimento com a especificidade coerente para a proposta do
Ensino Bésico? O conhecimento produzido para a agéo docente no Ensino de Ciéncias ndo
séo caracterizados com todas essas qualidades. Isto ocorre em dois niveis: a) o professor
ndo possui procedimentos cientificos de ensino, e b) os estudantes nao aprendem as
Ciéncias dos cientistas, mas as Ciéncias apropriadas para a sua cognigéo com objetivos
escolares, e ndo objetivos de pesquisa cientificos sem a preocupacéo das implicacdes
morais e éticas do dominio deste conhecimento.

Assim, percebe-se que a Educacado também tem suas especificidades, pois seu
objeto de trabalho e pesquisa ndo séo seres manipuléveis, mas pessoas (humanos) em
formagao. Logo, ndo pode ser controlado em condigdes experimentais e nem em proposi-
coes cientfficas em um paradigma positivo.

Somando a isto, a prética profissional docente por meio dos métodos e técnicas
que ndo suportam multivaridveis de um ambiente ndo controlado, formando um designer
falho (FUCHS; FUCHS, 2001). A formagéo humana em termos de reproducao de informa-
¢céo sem contextualizagdo, ressignificacdo e apropriagao de conhecimentos é abandonada
por educadores ao longo do tempo. Este problema ocorre quando se pensa Educagao,
enquanto area de pesquisa das Ciéncias Sociais, com o paradigma linear positivista aos
processos cognitivos € sociais. _

No entanto, isso ndo desmerece a pesquisa na Educacéo em Ciéncia nesta tradi-
céo, mas se procura a construgdo de um paradigma apropriado em uma epistemologia
do processo educative. 0 cientifico para as Ciéncias Sociais é diferente dos padroes das
Ciéncias Bioldgicas sobre a relagdo sujeito e objeto. Sendo a educagéo seu objeto de
conhecimento é o processo pedagégico de formar o sujeito, aproximando-se das Ciéncias
Sociais na atividade de educador, neste caso em Ciéncias.

Mas, para isto, o bidlogo docente aprende o seu oficio entre dois objetos de conhe-
cimento na formagéo inicial: o uso do conhecimento biolégico para trabathos relacionados
a vida bioldgica e para a formacao humana.

0 docente tem um problema a resolver nesta construgao: os conceitos biolégicos
t8m uma tradicdo de ciéncia, mas os conceitos de educagao possuem outra. A Biologia,
na disciplina de Zoologia, é composta por ciéncias naturalistas e experimentais e de ou-
tras estruturas metodolégicas (MARANDINO et al., 2009; ZARUR, 1994). E, desta forma,
tende a orientar sua postura pedagdgica no comportamentalismo (MOREIRA, 1990).

3 ProJero o Ensino-Aerenpizacem (PEA)

Definimos que o projeto de ensino do professor é delimitado no seu planejamento
de ensino (ou de aulas), o qual no se resume ao plano mensal e anual, mas a compreen-
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sdo da estrutura tematica a ser ensinada, o seu desenvolvimento com autonomia e a es-
colha dos instrumentos metodoldgicos de intervencéo didatico-pedagdgica, até a avalia-
cao/autoavaliagdo deste planejamento. Segundo Demo (2009), é fundamental ao docente
0 planejamento/projeto para seu desenvolvimento profissional. Chamaremos esse plano
de "Projeto de Ensino-Aprendizagem” (PEA).

A relagdo anterior, pertinente a disciplina escolar, é fundamentalmente abstrata a
partir do seu PEA, pois nao ha estrutura fisica para seu objeto de conhecimento e apre-
ensdo dos assuntos (o objeto de estudo bioldgico na sala de aula), a néo ser pelo co-
nhecimento abstrato, no qual é construida teoricamente através da interagdo da ciéncia,
pedagogia ¢ a intencionalidade na relacao entre professor, aluno, material instrucional e
contexto (MOREIRA, 1990). ,

A acdo do professor é referente a materializagdo do PEA como um instrumento
idealizador na implementagéo dos objetivos para o processo de ensino-aprendizagem. Isto
é, podemos dizer que uma construgdo racional desses elementos com um propésito de
ensino requer uma preparacéo meticulosa dos elementos pedagégicos para este tipo de
trabalho. Segundo Carvalho (s/d), o ideério pedagdgico possui elementos pedagdgicos
que devem ser coerentes entre si, quais sejam: avaliagao, aprendizagem, metodologia,
o papel da escola, contetido de ensino, relacao professor-aluno e contribuidores teéricos.

Compreendemos que o fendmeno educativo do processc ensino-aprendizagem
relaciona diversos campos da pedagogia como a diddtica, instrumentagdo, prética, etc.,
de responsabilidade do professor, mas todas elas séo organizadas a partir da teorizacao
pedagdgica. Desse modo, ndo detalharemos neste texto campos especificos. Portanto,
para poder mudar a pratica da repeticéo, heranga do comportamentalismo, deve-se apoiar
na construcéo e andlise do PEA por meio do perfil pedagégico.

4 PerriL PEDAGOGICO

Em sua tese sobre a relagao do perfil pedagdgico do professor do curso de enge-
nharia e os estilos de aprendizagem dos universitarios, Cury (2008) se baseou em Loder
(2001) para relacionar possiveis perfis e estilos utilizaveis para o ensino. Com isso quere-
mos destacar o perfil pedagoglco para fazer uma adaptagao visando as licenciaturas de

-Ensino de Ciéncias.

0 perfil pedagdgico de Cury nao se sustenta sozinho, mas realiza um fundamento
epistemolégico para-o perfil pedagoglco e sustenta as praticas docentes. Ocorre da se-
guinte forma (Quadro 1)

0 desafio de classificar abstragoes é dificil e mgrato para quem tenta realiz&-lo,
pois nunca é suficientemente fiel & realidade do que néo é tangivel; no entanto, é ne-
cessario admitir a possibilidade de combinacdes entre os perfis hésicos pedagdgicos de
Cury, até mesmo em realizar metodologlas dos quais ndo ¢ consciente de sua proposta
filoséfica, e vice-versa.

0 perfil pedagdgico analisa o fendmeno da aprendizagem. Loder (2001} tem se
posicionado em diferenciar aprendizagem e treinamento com comparages importantes, a
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primeira é um processo integrado que provoca uma transformagéo qualitativa no processo
mental daquele que aprende. Em sintese, € o modo como os seres adquirem novos conhe-
cimentos, desenvolvem competéncias e mudam: o comportamento {pela compreenséo),
mas a complexidade desse processo dificilmente pode ser explicada através de recorte
do todo, e se houver alguma definigéo, ela estara impregnada de pressupostos politico-
-ideologicos, relacionado com a visao do homem, sociedade e saber. No que tange ac
freinamento, ele se opde a aprendizagem na medida em que treinar pressupde atividade
unilateral, e aprendizagem pressupde atividade bilateral (relacional). O treinamento ca-
racteriza-se por instrugao, usando um método baseado na repetigéo de acGes ulteriores:
leitura, exercicio de fixagao, resposta a “questdes objetivas”, transmitir ao aprendiz um
determinado conjunto de informacdes que pressupde que o habilitardo a um determinado
oficio. No caso, & perceptivel a raiz empirista (CURY, 2008).

Quadro 1: Arelacdo do Perfil Pedagogico com.implicacSes
epistemologicas a aprendizagem

Fundamentos epistemoldgicos Perfis Pedagobgices Concepgéo de aprendizagem

Epistemologia apriorista Pedagogia nao diretiva: o

E uma concepgcdo polémica,

concebe o individuo como um
ser dotado de saber congénito,
o gue justifica a ccorréncia de
alunos talentosos e de alunos
fracassados. Uma forma de
inatismo.

professor & um awxiliar do
aluno, um facilitador. 0 aluno
é visto como independents no
seu processo de aprendizagem
e detentor de um conhecimento
e/ou hahilidade a priori que
determinam sua aprendizagem.
0 professor deve interferir o
minimo possivel, o professor nde
ensina, o aluno é que aprende.

pois assume a pessibilidade
de gue existem alunos para
fracassar e outros para o
sucesso. Ex: ensino por
descoberta.
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Fonte: adaptado de Cury (2008, p. 88-89)

0 problema principal do treinamento é que o aluno néo sabera construir relagoes
entre 0 seu conteddo e as realidades complexas e diferentes, pois néo o aprendeu mas
apenas o treinou para manipula-lo em determinada circunsténcia. Seria necessério um
segundo momento para esclarecimentos e, possivelmente, ocorreriam obstaculos episte-
mologlcos (BACHELARD, 1996) devido & natureza do tipo de pensamento do treinamento
e as estruturas relacionais formando novos pensamentos do contetido.

Confrontando a perspectiva epistemoldgica do treinamento com o condicionamen-
to conclui-se que é uma prética do behaviorismo. O aprendizado é considerado, na Teoria
do Desenvolvimento Cognitivo de Piaget, o trabalho ativo do sujeito cognitivo, e assim o
conhecimento néo se aprende por agdo dos 6rgdos dos sentidos ativados por estimulos
externos, mas pela construgao do conhecimento por meio de acéo do sujeito que aprende
novas estruturas que possibilitam a assimilacéo de contetidos. Logo, ensino e aprendi-
zagem sdo processos inclusivos e dependentes, como faces da mesma moeda, assim
constituida pela epistemologia genética.

Desse modo, construimos a possnbmdade do perfil pedagégico para licenciandos
de Ensino de Ciéncias na imagem do perfil epistemoldgico de Bachelard (1979) relacionan-
do a materializacéo do trabalho pedagoglco do docente e ndo a epistemologia das discipli-
nas cientificas. Este perfil teria a misséo de classificar o nivel de abstracio para o processo
de ensino-aprendizagem que o licenciando alcanga em seu projeto de ensino por meio de
seus instrumentos de acéo pedagogica e avaliagdo. Percebe-se um esforgo de metacogni-
¢ao do trabalho docente. Assim podemos relacionar da seguinte forma (Quadro 2):
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Quadro 2: Relacdo do perfil epistemoldgico, pedagdgico e implicaces

Perfil épistemolégico

Perfil pedagégico Implicacae

Trabatho do professer vinculado a
critérios sensitivos ou a métodes
empiricos

Realismo
Empirismo/Positivismo

Trabalho do professor vinculado a
critérios metodolégicos racionais
dialéticos

Racionalismo construtivista Relacional

l

Fonte: Santos (2010)

0 modelo abaixo (Figura 1) se aproxima do que se deseja, no qual hd uma con-
cepgéo existente de cultura popular que néo sobressaia a fundamentagéo da teorizacdo
pedagégica no seu procedimento, como também ha procedimentos diretivos, normalmen-
te poucos procedimentos ndo diretivos e a predominancia de procedimentos relacionais.

POSITVISMID .+
Biretive |

Formagiio i
pedagigica

Frocesso pedagdgico

Fonte: Santos (2010). Um exemplo dleatério e tedrico desejado. Ndo houve
experimento para sua verificacdo.

Assim, pode predominar um dado perfil pedagdgico, como os elementos da cultura
popular nos procedimentos em relagdo a teorizacdo pedagdgica consciente nos perfis
diretivo, ndo diretivo e relacional.

A partir dessa compreenséo, pode-se perceber gue os campos de conhecimento
metodoldgico esto relacionados e nao totalmente separados; assim, os elementos de um
perfil podem estar inclusos em outra compreenséo de outro perfil com arcabougo tedrico-
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-metodolégico mais abrangente, no qual se use daqueles instrumentos metodolégicos,
mas com finalidades relacionadas coerente ao perfil. Mortimer {2000) relaciona que néo
existe extingéo da formulagéo de um conceito, mas adaptacdo a um contexto. Compre-
endemos que determinados instrumentos metodoldgicos ndo sdo abandonados por com-
pleto, mas ressignificados com base em um perfil mais exigente e amplo. No entanto,
alertamos sobre a constante necessidade de avaliagéo e reavaliagdo destes instrumentos
consoante aos objetivos do PEA.

Desta forma, em um perfil pedagdgico, possivelmente, nao havera a dominincia
completa de uma das classificagdes dos instrumentos pedagdgicos, bem como através
de seu perfil epistemoldgico, sera fracionado em outras segmentagées. No entanto, com
esse instrumento pode-se verificar quais sdo os elementos predominantes do seu perfil, e
assim refletir na sua prética pedagdgica para avalid-la, adapta-la, muda-la ou ressignifica-
-la. No entanto, alguns procedimentos pedagogicos em si ndo respondem logicamente a
que perfil pedagdgico se insere, pois depende dos objetivos em que foram planejados no
PEA, assim também ha utilizagdo de procedimentos de um perfil em outro, se ressignifi-
cando e apropriando aos objetives no PEA.

Saviani (1989) afirma que as praticas em si ndo revelam inovagéo educacional,
mas podem manter objetivos tradicionais utilizando “novos rétulos” por meio de variagdes
ou diferenciacdo dos métodos; mas o inverso também é verdadeiro, os métodos podem
ser ressignificados contendo praticas de concepgoes diferentes (Figura 2).

Figura 2: Relacéio do Perfil Pedagégico como o Perfil Epistemoldgico

Fonte: Santos (2010)

0 perfil pedagégico pode ser analisado em fungdo de um determinado elemento
pedagégico, tais como: avaliagao, aprendizagem, metodologia, o papel da escola, conte-
tido de ensino, relacdo professor-aluna, contribuidores tedricos (CARVALHO, s/d). Assim,
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pode ficar claro a qual critério os perfis pedagégicos se relacionam; logo, existe a possibi-
lidade de fazer consideragtes sobre a concepcéo pedagdgica dos licenciandos. -

Desse modo, pode-se realizar a analise do perfil pedagdgico, integrando-se todos
os elementos ou parte dele. No entanto, a viséo geral & fundamental para a construgéo do

" perfil em seus objetivos. Esta analise é proposta para atividade escrita de planejamento;,
e/ou para-apresentagao oral do planejamento das aulas, e também é possivel a andlise de
. 'uma aula propriamente dita.

0 objetivo do perfil pedagogico neste trabalho é de contribuir para a percepgéo
dos instrumentos pedagdgicos coerentes com o perfil, e relaciona-lo a pedagogia preten-
dida, ou assumida teoricamente. Dessa forma, o Quadro 3 relaciona algumas sugestdes
de critérios para os perfis pedagdgicos em relagdo aos elementos pedagdgicos de um
planejamento ou PEA.

Quadro 3: Critérios de definicdo do Perfil Pedagégico em funcdo dos
elementos pedagégicos

Construtivista
{Relacional)

Flementos

pedagégicos Nao diretiva

Diretiva

Aprendizagem Baseia-se na Baseia-se no Ao professor cabe
apreensdo de desenvolvimento desestabilizar -
verdades, e nde na sua . | a partir de cognitivamente o aluno
construgao. envolvimento volitive | através da novidade.
do discente a partir Ao aluno cabe por um
da sua praticae precesso endégeno
autoestudo. £ uma complexo em passar
concepgédo polémica, | de um patamar de

pois assume a conhecimento pra
pessibilidade que outro, superior,
existem alunos para | através do processo
fracassar e outros de desenvolvimento - -
para o sucesse. cognitivo de Piaget.




Papel da escola Reprodutora de
conhecimentos
culturais e cientificos

escolares.

Técnico do ensino

em transmissao

de conteiidos. Um
aplicador de técnicas/
métodos.

Papel do professor

Contribuidores
tedrices

Guthrie, Thorndike,
Hull, Skinner, Bloom,
Gagné™ entre outros.

.

Fonte: Utilizou-se CARVALHO, s/d; MOREI

Ambiente de
desenvolvimento

de conhecimentos
cultarais e
cientifices escolares.

Facilitador do
conhecimento. Um
orientador.

Carl Roger, Bruner®
e Cachapuz.

-
=

Ambiente para interacédo
docente-discente

na construcdo de
conhecimentos culturais
e cientificos escolares.

Agente que dirige
a construcdo do
conhecimento.
Aproxima-se a uma
tutoria (mentor)
envolvida.

Piaget, Vygosky,
Ausubel, Posner, Demo
entre outros.

999; POZ0; CRESPO, 2009; CURY, 2008:*

* Estes tedricos possuem uma concepedo ampla de educacdo, ndo sendo claramente

classificados.

* O perfil animista pode-se considerar relacées de praticas fundada em: cren¢as nio baseadas
teoricamente na'Pedagogia, por isso nao descrito, bem como sdo crengas de cunho nio cientifico e

nao sistematizado.
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As pedagogias diretiva, nao diretiva e relacional possuem variedades tedricas de
relagdo a aprendizagem em razes historicas e de postura politica ou ideoldgica, no qual
podem ser organizadas algumas delas nos perfis pedagogicos. No entanto, reconhece-se
que as.teorias sdo organizacfes conceituais complexas que ndo estdo muitas vezes de
acordo com um dnico perfil pedagégico e epistemoldgico, podendo também estar fracio-
nado em outros, mas isto traz uma riqueza de possibilidades de analises e reflexdes para
o PEA.

5 ConsIDERACOES DO PERFIL PEDAGOGICO PARA SOLUCOES DAS LIGACOES PROBLEMATICAS

Se houver trabalho de problematizar criticamente buscando um processo de for-
magao profissional, como gerar a divida do perfil pedag()gico pode haver esperanga de
reflexdo e busca por mudanga, assim pOSSIbIlltandO mais teorizacao pedagégica e reflexao
sobre a pratica docente.

0 perfil pedagdgico de licenciando possibiiita discutir fatores de sua compreensédo
sobre os elementos pedagdgicos, sua fundamentacéo e pratica. A partir de tal exercicio,
pode-se diferir o conte(ido cientifico do escolar, possibilitando assim verificar a integragao
pedagdgica e intencéo politica do ato educativo, abstrair e construir conscientemente
tal integracao envolvendo o licenciando em outras esferas tedricas de sua pratica. Sem
esse exercicio ndo é possivel distinguir as estruturas que norteiam o conhecimento e a
metodologia de sua aplicacéo e implicagéo ao longe do tempo; sem tal esforco néo haveréd
reflexdo da pratica pedagdgica.

Entende-se que cada teorizagéo possui seus pressupostos politicos na educacéo,
pois ndo existe saber ou conhecimento neutro que impulsione praticas orientadas; assim,
pensam-se ndo s6 os meios para a educacdo, mas também os seus fins. No entanto, o
perfil pedagdgico é um inicio para essas possibilidades pela reflexao do processo de ensi-
no de cada licenciando nesta direcéo.

No entanto, a primeira responsabilidade de iniciar reflextes sobre tais estruturas
ndo séo necessariamente a dos bidlogos de areas especificas, mas os profissionais (se
possivel, bidlogos) em Educacdo em Ciéncias que tenham essa visao de processo educa-
tivo, do curriculo e sua pratica. Neste caso, o perfil pode ser utilizado nos estagios docen-
tes, nos semindrios ou painéis integrados das disciplinas especfficas.

Acreditamos que & preciso discutir sobre as implicacdes da transferéncia episte-
moldgica de uma ciéncia em si no seu ensino. A epistemologia de uma ciéncia nao pode

ser suficientemente reproduzida em agées pedagégicas no ambiente escolar, pois para
se dominar os pressupostos de uma ciéncia como a Zoologia, ha conhecimentos tedricos
e sua relagdo com outras ciéncias estudadas por aulas expositivas. Entretanto, ficam
ausentes os aspectos metodoldgicos da pratica que constréi e constitui o arcabougo do
conhecimento sobre o seu objeto de conhecimento, necessitando, assim, de intervengdes
metodoldgicas, que muitas vezes foram consagradas por tradigdes nessa érea de conhe-
cimentos e sem as quais ndo € possivel fundamentar informacdes e inferéncias.
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A partir dessa proposta, acreditamos na reflexdo da prdpria pratica pedagoglca
e sua melhoria, assim, podemos incluir os problemas 1, 2 e 3, que indicam a auséncia
do apoio pedagégico auxiliar no plano de aula (projeto de ensino). Este instrumento pode
auxiliar o licenciando a pensar sobre a sua proposta, avaliar outras e ser avaliado durante a
graduagdo. Assim, podem-se confrontar problemas de falta de recursos e de espagos com
solugdes criativas. Apesar de isso ndo substituir investimentos em infraestrutura na es-
cola, auxilia o direcionamento do projeto de ensino do licenciando e/ou professor escolar.

Desta forma, o perfil pedagdgico pode trabalhar as solugdes das ligagoes proble-
maticas, do seguinte modo:

Possibilitar a partir da formagao inicial a pratica da teorizacéo pe-
dagégica na qual se padem realizar planejamentos de fato, um pro-
jeto de ensinc-aprendizagem, assim relacionado com o pedagogo
sobre melhores metodologias para-o Ensino de Ciéncias (Zoologia).
Auxilia na tomada de consci&ncia sobre o conteddo cientifico, em
funcdo de ndo ser o instrumento didatico em si, e que o contetido
ngo & um fim em si mesmo, possibilitando a teorizacdo pedagogica,
objetivando o curriculo escolar, podendo formatar um professor
atencioso das implicagGes do ensino.

A pratica de avaliar e reavaliar o perfil pedagagico baseado no
projeto’ de ensino-aprendizagem na.formacdo inicial formara o
professor com instrumentacdo tedrica e metodoldgica para o ensi-
no, no qual saberd pensar-em relagdo as dificuldade e problemas
na escola e saber contornar as limitacdes materiais e de espagos
fisicos (SANTOS, 2010, p. 160-161).

0 desafio de combater a falta de desenvolvimento de teorizacéo pedagdgica nas
licenciaturas para os professores especialistas é possivel, contudo deve-se mudar a men-
talidade que para ser um bom professor s6 precisa saber contetdo especifico da disciplina
que ensino. Mas sim, que é uma profissdo que possui corpus tedrico e técnicos indis-
pensaveis que sdo desenvolvidos em conjunto com conhecimentos especificos a serem
ensinados.
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